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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Die Gesamtschule Aachen-Brand ist eine Stadtteilschule mit einem groRen Einzugsgebiet, das sich
Uber die umliegenden Stadtteile Eilendorf, Schonforst, Forst, Aachen-Ost, Walheim, Schénforst,
Oberforstbach und Driescher Hof und auch auf die Nachbarstdadte Roetgen und Stolberg bis in das
belgische Grenzgebiet erstreckt. Hierbei handelt es sich um sehr unterschiedlich strukturierte
Sozialrdume, das Spektrum reicht von einem dorflichen Geflige Giber eine gewachsene
kleinstadtische Struktur bis hin zum sozialen Problemviertel mit hohem Einwandereranteil.

Das Einzugsgebiet der Schule umfasst somit Stadtteile, die gepragt sind von Menschen
unterschiedlicher Herkunft, sozialen Zusammenhangen und beruflichen Aktivitaten.

So gibt es eine nicht unbedeutende Zahl Alleinerziehender und Eltern, die auf staatliche und

stadtische Unterstiitzung und auch Ganztagsbetreuung angewiesen sind.

In der von groRer Heterogenitat gepragten Schiilerschaft der Gesamtschule Aachen-Brand gibt es
leistungsstarkere Kinder und Jugendliche mit Realschul- oder Gymnasialempfehlung, aber auch eine
bedeutende Gruppe bildungsbenachteiligter Kinder und Jugendlicher, die besonderer Férderung
bedirfen. Um allen Kindern und Jugendlichen gerecht zu werden, wird daher an der Gesamtschule
Aachen-Brand individualisiertes Lernen in den Mittelpunkt der konzeptionellen Arbeit gestellt. Dabei
wird auf den Erfahrungen aufgebaut, die in den letzten 20 Jahren beim gemeinsamen Unterricht von
behinderten und nichtbehinderten Schilerinnen und Schiilern mit unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen, Begabungen und Neigungen gemacht wurden. Diese Arbeit wurde 2008 mit

dem Guitesiegel vom MSW NRW ausgezeichnet.

Gegenwartig haben ca. 15% unserer Schiilerinnen und Schiiler einen sonderpadagogischen
Forderbedarf, wobei der Anteil der Forderkinder in der Erprobungsstufe hoher liegt als in den oberen
Klassen. Seit unserer Ernennung zur Kulturschule 2013 kooperieren wir dartiber hinaus intensiv mit
zahlreichen Kultureinrichtungen der Stadt Aachen. Die Schule bildet ungeachtet der sozialen und
kulturellen Herkunft fur die Kinder und Jugendlichen einen gemeinsamen Lebensmittelpunkt.

Diese Arbeit wurde 2015 mit dem Titel ,,Schule ohne Rassismus” honoriert.

Rund ein Drittel unserer Schiilerinnen und Schiler stammt traditionell aus Familien mit
Migrationsgeschichte, im Schuljahr 2016/17 besalRen sogar 47% der neu in den 5. Jahrgang
aufgenommenen Kinder einen Migrationshintergrund. Die grole Mehrheit dieser Schiilerinnen und
Schiiler wurde in Deutschland geboren und besitzt die deutsche Staatsangehorigkeit. Viele unserer
Schiilerinnen und Schiiler aus Familien mit Migrationsgeschichte sind mehrsprachig, wobei Deutsch
mal die Erst-, mal die Zweitsprache darstellt. Neben Deutsch sprechen viele unserer Jugendlichen
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Russisch, Turkisch, Polnisch, Serbisch/Kroatisch/Bosnisch, Arabisch und Kurdisch. In den Jahrgdngen
5-6 findet eine intensive Sprachdiagnostik statt. Kinder mit Migrationshintergrund und sprachlichem
Forderbedarf erhalten individuelle Sprachférderprogramme, die im Rahmen der LST Sprachforderung
bearbeitet werden und die Kinder auch auf einen erfolgreichen Besuch der Sekundarstufe Il

vorbereiten sollen.

Die Zusammenarbeit mit 6rtlichen Jugendzentren und Kirchen unterstiitzt unsere padagogischen
Initiativen und bietet zudem die Chance, im Stadtteil eine Anlaufstelle anzubieten, in der die Kinder
und Jugendlichen lGber den schulischen Rahmen hinaus aktiv werden und Kontakte zu

Gleichgesinnten knilipfen kénnen.

Als Ganztagsschule haben die Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe | zahlreiche
Moglichkeiten, an aulBerunterrichtlichen Angeboten wie beispielsweise Lernstationen im Rahmen der
Forder- und Forderkurse oder Arbeitsgemeinschaften und Stationen in der Mittagsfreizeit

teilzunehmen.

Die Sekundarstufe Il der Gesamtschule Aachen-Brand ist eine gymnasiale Oberstufe, in der
Kolleginnen und Kollegen nach den Vorgaben der Bezirksregierung fiir Unterrichtsvorhaben und
Prifungsbedingungen der gymnasialen Oberstufe unterrichten. Der einzige Unterschied zum
Unterricht an Gymnasien ist die drei- statt zweijahrige Dauer der Oberstufe. Die Qualifikationsphase
beginnt mit dem Beginn der zwolften Jahrgangsstufe, so dass die elfte Jahrgangsstufe als
Einflihrungsphase (EF) ein Jahr bietet, um die Schiilerinnen und Schiiler auf

wissenschaftspropaudeutisches Lernen und Arbeiten vorzubereiten.

Flr die Fachgruppe Deutsch an der Gesamtschule Aachen-Brand bedeutet das, dass die in der
Oberstufe unterrichtenden Kolleginnen und Kollegen den Schiilerinnen und Schiilern die fiir das
erfolgreiche Bestehen der Oberstufe wesentlichen Kompetenzen in den Bereichen Leseverstehen,
Analyse, Kommunikationstheorien, literarische Genres und kreatives bzw. essayistisch-
prasentierendes Arbeiten vermitteln kdnnen. Unterstiitzt wird diese Arbeit durch wochentliches
vertiefendes Unterrichten in Vertiefungskursen, vor allem fiir die Schiilerinnen und Schiiler, deren
Leistung im Fach Deutsch nach Erwerb der mittleren Reife noch nicht genligendes Fundament fiir

oberstufenaffines Arbeiten ist.

Die Vertiefungskurse in der EF dienen entsprechend den Handreichungen des Ministeriums des

Landes NRW der perspektivischen Forderung der in der Qualifikationsphase vorausgesetzten
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Kompetenzen. Sie sollen durch alternative Zugange und Methoden neue Motivation fiir das Fach
Deutsch bei besonders forderungsbediirftigen Schiilerinnen und Schilern anstreben, wobei neben
der Férderung des Sprechens und Schreibens die Forderung des selbststandigen und kooperativen
Lernens erreicht werden soll. Die Vertiefungskurse Deutsch in der Einflihrungsphase werden
unterrichtet entsprechend der Vorgaben des Ministeriums unter Verwendung der dort verfligbaren
Module sowie zusatzlicher, an den Bedirfnissen der Schiilerinnen und Schiiler ausgerichteter

Materialien.

Seit dem Schuljahr 2011/12 veréffentlicht die Fachkonferenz Deutsch mit dem Deutsch-Reader eine
regelmalig aktualisierte Sammlung von Handreichungen, die als Leitfaden fiir die Durchfiihrung des
Unterrichts an unserer Schule dient und nicht zuletzt Referendarinnen und Referendaren sowie
Berufseinsteigerinnen und —einsteigern die Arbeit im Fachbereich Deutsch erleichtern soll. Neben
den auch dort abgedruckten Ubersichtsrastern der Unterrichtsvorhaben in allen Jahrgangsstufen
enthalt der Deutsch-Reader lerndiagnostische Hilfsmittel, Empfehlungen fiir die Bewertung von
Klassenarbeiten und Klausuren, Kompetenzraster zur Bewertung der sonstigen Mitarbeit, unsere
Konzeption zur Forderung der Rechtschreibleistungen sowie unsere Konzeption zur Sprachférderung

flr Kinder aus Familien mit Migrationsgeschichte.

2. Entscheidungen zum Unterricht
Die folgenden Seiten enthalten eine nach Jahrgingen geordnete Ubersicht der Themen und
inhaltlichen Schwerpunkte, konkreten Kompetenzen und Aufgabentypen der

Leistungsiliberprifungen.

Die Ubersicht des schulinternen Curriculums der EF muss am Schuljahresbeginn vom zustiandigen
Jahrgangsteam hinsichtlich der Reihenfolge der Themen und inhaltlichen Schwerpunkte tGberarbeitet
werden. Das letzte Unterrichtsvorhaben im vierten Quartal muss an die jahrlich erscheinende
Konkretisierung der fachlichen Rahmenbedingungen fiir die Zentrale Klausur am Ende der
Einflhrungsphase angepasst werden. Eventuell sind auch leichte Anpassungen hinsichtlich der
Verteilung der Kompetenzen notwendig. Die im Jahrgangsteam getroffenen Vereinbarungen missen
schriftlich festgehalten und dem bzw. der Fachkonferenzvorsitzenden in digitaler Form Gibermittelt

werden. Sie werden in vereinfachter Form auf der Schulhomepage veroffentlicht.

2.1Unterrichtsvorhaben

2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfiihrungsphase

Unterrichtsvorhaben Thema Stundenzahl

5



Kommunikationsmodelle
sowie Gelingen und
Misslingen von
Kommunikation (Biihler,
Jakobson, Schulz von
Thun, Watzlawick)

20-25

Lyrische Texte (1770 -
Gegenwart)

20

Individualitéit,
Bewusstsein und
Gesellschaft in
dramatischen Texten

20-25

Gebrauch neuer Medien
und ihr Einfluss auf
Sprache, Individuum und
Gesellschaft

20

Gesamt (EF)

90

Q1 Grundkurse

Unterrichtsvorhaben

Thema

Stundenzahl

Tendenzen, Chancen
und Probleme
sprachlicher Vielfalt im
deutschsprachigen
Raum des friihen 21. Jh.

am Beispiel
ausgewdhlter Sachtexte
bzw. Sachtextausziige

20-25

Das Spannungsfeld
zwischen individueller
Selbstverwirklichung
und gesellschaftlicher
Norm am Beispiel
ausgewdhlter
dramatischer Texte
bzw. Textausziige von
der Aufkldrung bis
heute

35-40

Lebensentwiirfe und
Lebenskrisen in der
modernen Literatur am
Beispiel ausgewdihlter
Erzihltexte bzw.

20-25
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Erzéhltextausziige

Gesamt (Q1)

90

Q2 Grundkurse

Traditionen und
Traditionsbriiche in
Literatur und
Gesellschaft am Beispiel
ausgewdhlter
Erzdhltexte bzw.
Erzéhltextausziige von
der Aufkldrung bis
heute

25-30

Wie kommt der Mensch
zur Sprache? Zum
Verhdltnis biologisch-
anthropologischer,
kognitiver und sozialer
Faktoren in
ausgewdhlten
Spracherwerbsmodellen

15

Lyrische Texte zu einem
ausgewdhlten
Themenbereich im
historischen
Querschnitt

15

Gesamt (Q2)

60

Q1 Leistungskurse

Unterrichtsvorhaben

Thema

Stundenzahl

Tendenzen, Chancen und
Probleme sprachlicher
Vielfalt im
deutschsprachigen Raum
des friihen 21. Jh. am
Beispiel ausgewdhlter
Sachtexte bzw.
Sachtextausziige

25-30

Das Spannungsfeld
zwischen individueller
Selbstverwirklichung und

45-55
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gesellschaftlicher Norm
am Beispiel ausgewdhlter
dramatischer Texte bzw.
Textausziige von der
Aufkldrung bis heute

Lebensentwiirfe und
Lebenskrisen in der
modernen Literatur am
Beispiel ausgewdihlter
Erzdhltexte bzw.
Erzéihltextausziige

25-30

Information und
Informationsverarbeitung
in verschiedenen Medien

30-35

Gesamt (Q1)

150

Q2 Leistungskurse

Traditionen und
Traditionsbriiche in
Literatur und Gesellschaft
am Beispiel ausgewdhlter
Erzdhltexte bzw.
Erzéihltextausziige von
der Aufkldrung bis heute

30-40

Wie kommt der Mensch
zur Sprache? Zum
Verhdiltnis biologisch-
anthropologischer,
kognitiver und sozialer
Faktoren in
ausgewdhlten
Spracherwerbsmodellen

25-30

Lyrische Texte zu einem
ausgewdhlten
Themenbereich im
historischen Querschnitt

25-30

Gesamt (Q2)

100

2.1.2 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfiihrungsphase

| Einfihrungsphase (mit zentraler Vergleichsklausur im 4. Quartal)




Unterrichtsvorhaben I:

Thema:

Kommunikationsmodelle sowie Gelingen und
Misslingen von Kommunikation (Buhler,
Jakobson, Schulz von Thun, Watzlawick)
Zentrale Kompetenzen:

>

>

Sachverhalte sprachlich angemessen
darstellen, (Sprache-Pro.)

sprachliche Elemente im Hinblick auf ihre
informierende, argumentierende oder
appellierende Wirkung erlautern,
(Sprache-Rez.)

erzahlende Texte unter Bericksichtigung
grundlegender Strukturmerkmale der
jeweiligen literarischen Gattung
analysieren und dabei eine in sich
schliissige Deutung (Sinnkonstruktion)
entwickeln, (Texte-Rez.)

Sachtexte in ihrer Abhangigkeit von
Situation, Adressat und Textfunktion
unterscheiden, (Texte-Rez.)

komplexe kontinuierliche und
diskontinuierliche Sachtexte mithilfe
textimmanenter Aspekte und
textlbergreifender Informationen
analysieren, (Texte-Rez.)

den Wirklichkeitsmodus eines Textes
anhand von Fiktionalitatsmerkmalen
identifizieren, (Texte-Rez.)

ihre Arbeitsschritte bei der Bewaltigung
eines Schreibauftrags beschreiben und
die besonderen Herausforderungen
identifizieren, (Texte-Pro.)
Kommunikationsprozesse aus
Alltagssituationen anhand zweier
unterschiedlicher
Kommunikationsmodelle erldutern,
(Kommunikation-Rez.)
Kommunikationsstérungen bzw. die
Voraussetzungen fir gelingende
Kommunikation auf einer
metakommunikativen Ebene
identifizieren und mit Hilfe dieser
Erkenntnisse das eigene
Gesprachsverhalten reflektieren,
(Kommunikation-Rez.)

die Darstellung von
Gesprachssituationen in literarischen
Texten unter Beachtung von
kommunikationstheoretischen Aspekten
analysieren, (Kommunikation-Rez.)
verschiedene Strategien der Leser- bzw.
Horerbeeinflussung in rhetorisch
ausgestalteter Kommunikation
identifizieren, (Kommunikation-Rez.)
sich in eigenen Beitragen explizit auf
andere beziehen, (Kommunikation-Pro.)
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Unterrichtsvorhaben Il:

Thema:

Lyrische Texte (1770 - Gegenwart)
Zentrale Kompetenzen:

>

>

sprachliche Gestaltungsmittel in
schriftlichen und miindlichen Texten
identifizieren, deren Bedeutung fiir die
Textaussage erlautern und ihre Wirkung
kriterienorientiert beurteilen, (Sprache-
Rez.)

weitgehend selbststdndig die sprachliche
Darstellung in Texten mithilfe von
Kriterien (u.a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit)
beurteilen und tberarbeiten, (Sprache-
Pro.)

den Zusammenhang von Teilaspekten
und dem Textganzen zur Sicherung des
inhaltlichen Zusammenhangs
herausarbeiten (lokale und globale
Kohérenz), (Texte-Rez.)

lyrische Texte unter Berlicksichtigung
grundlegender Strukturmerkmale der
jeweiligen literarischen Gattung
analysieren und dabei eine in sich
schlissige Deutung (Sinnkonstruktion)
entwickeln, (Texte-Rez.)

Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von
Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung
beurteilen, (Texte-Rez.)

in ihren mindlichen und schriftlichen
Analysetexten beschreibende, deutende
und wertende Aussagen unterscheiden,
(Texte-Pro.)

Analyseergebnisse durch angemessene
und formal korrekte Textbelege (Zitate,
Verweise, Textparaphrasen) absichern,
(Texte-Pro.)

literarische Texte durch einen
gestaltenden Vortrag interpretieren,
(Texte-Pro.)

fur die zielgerichtete Uberarbeitung von
Texten die Qualitat von Texten und
Textentwiirfen kriterienorientiert
beurteilen, (Texte-Pro.)

Mimik, Gestik, Betonung und Artikulation
funktional einsetzen, (Kommunikation-
Pro)

mediale Gestaltungen zu literarischen
Texten entwickeln. (Medien-Pro.)

Inhaltsfelder:

>

>

Lesen, Zuhoéren, Schreiben, Sprechen
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Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: Funktionen und
Strukturmerkmale der Sprache,
Sprachvarietdten am Beispiel von




Unterrichtsvorhaben ll:

Thema:

Individualitét, Bewusstsein und Gesellschaft in
dramatischen Texten
Zentrale Kompetenzen:

>

sprechgestaltende Mittel funktional in
mundlichen Texten (referierend,
argumentierend oder persuasiv)
einsetzen, (Sprache-Pro.)

aus Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese fir die
Textrezeption nutzen, (Texte-Rez.)
dramatische Texte unter
Beriicksichtigung grundlegender
Strukturmerkmale der jeweiligen
literarischen Gattung analysieren und
dabei eine in sich schliissige Deutung
(Sinnkonstruktion) entwickeln, (Texte-
Rez.)

die Bedeutung historisch-
gesellschaftlicher Bezlige eines
literarischen Werkes an Beispielen
aufzeigen, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten zwischen
Ergebnissen textimmanenter
Untersuchungsverfahren und dem
Einbezug textlbergreifender
Informationen unterscheiden, (Texte-
Pro.)

literarische Texte und Sachtexte mithilfe
textgestaltender Schreibverfahren (u.a.
Ergdnzung, Weiterflihrung,
Verfremdung) analysieren, (Texte-Pro.)
literarische Texte durch einen
gestaltenden Vortrag interpretieren,
(Texte-Pro.)

Gesprachsverlaufe und
Arbeitsergebnisse sachgerecht
protokollieren, (Texte-Pro.)

den Verlauf fachbezogener
Gesprachsformen konzentriert verfolgen,
(Kommunikation-Rez.)

kriteriengeleitet eigene und fremde
Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen
kommunikativen Kontexten (Gesprach,
Diskussion, Feedback zu Prasentationen)
beurteilen, (Kommunikation-Rez.)

die Darstellung von
Gesprachssituationen in literarischen
Texten unter Beachtung von
kommunikationstheoretischen Aspekten
analysieren, (Kommunikation-Rez.)
sach- und adressatengerecht — unter
Beriicksichtigung der Zuhérermotivation
— komplexe Beitrage (u.a. Referat,
Arbeitsergebnisse) prasentieren,

(WAammiinilatian_DrAa)

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema:

Gebrauch neuer Medien und ihr Einfluss auf
Sprache, Individuum und Gesellschaft
Zentrale Kompetenzen:
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>

verschiedene Ebenen von Sprache
(phonologische, morphematische,
syntaktische, semantische und
pragmatische Aspekte) unterscheiden,
(Sprache-Rez.)

Sprachvarietaten erlautern und deren
Funktion beschreiben, (Sprache-Rez.)
aktuelle Entwicklungen in der deutschen
Sprache und ihre sozio-kulturelle
Bedingtheit erklaren, (Sprache-Rez.)
grammatische Formen identifizieren und
klassifizieren sowie deren
funktionsgerechte Verwendung priifen,
(Sprache-Rez.)

die normgerechte Verwendung der
Sprache (Rechtschreibung, Grammatik
und Zeichensetzung) in Texten prifen
und diese Uberarbeiten, (Sprache-Pro.)
zielgerichtet verschiedene Textmuster
bei der Erstellung von informierenden
und argumentierenden Texten einsetzen,
(Texte-Pro.)

ihre Texte unter Beriicksichtigung der
Kommunikationssituation, des
Adressaten und der Funktion gestalten,
(Texte-Pro.)

sachgerecht und kritisch zwischen
Methoden der Informationsbeschaffung
unterscheiden, flir fachbezogene
Aufgabenstellungen in Bibliotheken und
im Internet recherchieren, (Medien-Rez.)
die mediale Vermittlungsweise von
Texten — audiovisuelle Medien und
interaktive Medien — als konstitutiv fur
Gestaltung, Aussage und Wirkung eines
Textes herausarbeiten, (Medien-Rez.)
Besonderheiten von digitaler
Kommunikation (u.a. Internet-
Communities) als potenziell 6ffentlicher
Kommunikation (u.a. Verfligbarkeit,
Aufhebung von Privatheit, Langfristigkeit,
evtl. Konsequenzen fir
Bewerbungssituationen) erldutern und
beurteilen, (Medien-Rez.)

ein typisches Sendeformat (z.B. Serie,
Show, Nachrichtensendung) in
audiovisuellen Medien in Bezug auf
Struktur, Inhalt und handelnde Personen
analysieren und
Beeinflussungspotenziale in Bezug auf
Nutzerinnen und Nutzer

lLritarioanariantiortr hatiriailan (INMadian_




Ubersicht der Unterrichtsvorhaben in der Qualifikationsphase 1 (JG 12) im Grundkurs

Unterrichtsvorhaben |:

Thema:

Tendenzen, Chancen und Probleme sprachlicher Vielfalt
im deutschsprachigen Raum des friihen 21. Jh. am
Beispiel ausgewdhlter Sachtexte bzw. Sachtextausziige

Zentrale Kompetenzen:

» Verdnderungstendenzen der
Gegenwartssprache (Migration und
Sprachgebrauch, Mehrsprachigkeit,
konzeptionelle Miindlichkeit beim Schreiben,
Medieneinflisse) erklaren, (Sprache-Rez.)

» Phanomene von Mehrsprachigkeit erldutern,
(Sprache-Rez.)

» Sprachvarietiten in verschiedenen
Erscheinungsformen (Soziolekt,
Jugendsprache, Dialekt bzw. Regionalsprache
wie Niederdeutsch) beschreiben und deren
gesellschaftliche Bedeutsamkeit beurteilen,
(Sprache-Rez.)

» grammatische Formen identifizieren und
klassifizieren sowie deren funktionsgerechte
Verwendung priifen, (Sprache-Rez.)

> Beitrdge unter Verwendung einer
angemessenen Fachterminologie formulieren,
(Sprache-Pro.)

> selbststiandig die sprachliche Darstellung in
Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische
Angemessenheit, Verstandlichkeit) beurteilen
und Uberarbeiten, (Sprache-Pro.)

» die normgerechte Verwendung der Sprache
(Rechtschreibung, Grammatik und
Zeichensetzung) in Texten prifen und diese
Uberarbeiten, (Sprache-Pro.)

Unterrichtsvorhaben Ii:

Thema:

Das Spannungsfeld zwischen individueller

Selbstverwirklichung und gesellschaftlicher Norm am Beispiel

ausgewdihlter dramatischer Texte bzw. Textausziige von der

Aufklérung bis heute

Zentrale Kompetenzen:

>

aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene
Leseziele ableiten und diese fiir die Textrezeption
nutzen, (Texte-Rez.)

strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter
besonderer Berlicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsform analysieren, (Texte-
Rez.)

literarische Texte in grundlegende literarhistorische und
historisch-gesellschaftliche Entwicklungen — von der
Aufklarung bis zum 21. Jahrhundert — einordnen und die
Moglichkeit und Grenzen der Zuordnung literarischer
Werke zu Epochen aufzeigen, (Texte-Rez.)
verschiedene Textmuster bei der Erstellung von
komplexen analysierenden, informierenden,
argumentierenden Texten (mit zunehmend
wissenschaftsorientiertem Anspruch) zielgerichtet
anwenden, (Texte-Pro.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter und
textlibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen
und in einer eigenstandigen Deutung zusammenfiihren,
(Texte-Pro.)

ihr Textverstandnis durch Formen
produktionsorientierten Schreibens darstellen, (Texte-
Pro.)

komplexe literarische Texte durch einen gestaltenden
Vortrag interpretieren, (Texte-Pro.)

Unterrichtsvorhaben lli:

Thema:

Lebensentwiirfe und Lebenskrisen in der modernen

Literatur am Beispiel ausgewdhlter Erzéhltexte bzw.

Erzéhltextausziige

Zentrale Kompetenzen:

>

strukturell unterschiedliche erzdhlende Texte
unter besonderer Berlicksichtigung der
Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform analysieren, (Texte-Rez.)

die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-
fiktionalen Texten anhand von Merkmalen
erlautern, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textlibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung zusammenfiihren,
(Texte-Pro.)

den Verlauf fachlich anspruchsvoller
Gesprachsformen konzentriert verfolgen,
(Kommunikation-Rez.)

gef. die Qualitat von Informationen aus
verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad von
Fiktionalitat, Seriositat; fachliche
Differenziertheit), (Medien-Rez.)

gef. die filmische Umsetzung einer Textvorlage in
ihrer dsthetischen Gestaltung analysieren und
ihre Wirkung auf den Zuschauer unter Einbezug
medientheoretischer Ansatze erldutern. (Medien-
Rez.)

Inhaltsfelder:

> Lesen, Zuhoren, Schreiben
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» komplexe kontinuierliche und
diskontinuierliche Sachtexte unter besonderer
Beriicksichtigung der jeweiligen
Erscheinungsform und der unterschiedlichen
Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ)
analysieren, (Texte-Rez.)

» den Hintergrund von
Kommunikationsstorungen bzw. die
Voraussetzungen fir gelingende
Kommunikation auf einer
metakommunikativen Ebene analysieren und
mit Hilfe dieser Erkenntnisse das eigene
Gesprachsverhalten reflektieren,
(Kommunikation-Rez.)

> sprachliches Handeln (in Alltagssituationen)
unter besonderer Berlicksichtigung des
kommunikativen Kontextes — unter Einbezug
von kommunikationstheoretischen Aspekten —
analysieren, (Kommunikation-Rez.)

> verschiedene Strategien der Leser- bzw.
Horerbeeinflussung durch rhetorisch
ausgestaltete Kommunikation identifizieren
und beurteilen, (Kommunikation-Rez.)

» durch Anwendung differenzierter
Suchstrategien in verschiedenen Medien
Informationen zu fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln. (Medien-Rez.)

Inhaltsfelder:

» Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen

Inhaltliche Schwerpunkte:

» Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel,
Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche
Bedeutung

» Texte: komplexe Sachtexte

» Kommunikation: sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext

> eigene sowie fremde Texte sachbezogen beurteilen und
liberarbeiten, (Texte-Pro.)

» sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in
literarischen Texten) unter besonderer Beriicksichtigung
des kommunikativen Kontextes — unter Einbezug von
kommunikationstheoretischen Aspekten — analysieren,
(Kommunikation-Rez.)

> verbale, paraverbale und nonverbale
Kommunikationsstrategien identifizieren und
zielorientiert einsetzen, (Kommunikation-Pro.)

» die Bilhneninszenierung eines dramatischen Textes in
ihrer dsthetischen Gestaltung analysieren und ihre
Wirkung auf den Zuschauer erldutern. (Medien-Rez.)

Inhaltsfelder:

» Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen

Inhaltliche Schwerpunkte:

» Sprache: Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche
Bedeutung

» Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus
unterschiedlichen historischen Kontexten, komplexe
Sachtexte

» Kommunikation: sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext, rhetorisch ausgestaltete
Kommunikation in funktionalen Zusammenhangen

» Maedien: Buhneninszenierung eines dramatischen
Textes

Aufgabentypen: IA/IIB/IIIB (2 Klausuren)
Zeitbedarf: 35-40 Stunden

Inhaltliche Schwerpunkte:

» Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

» Texte: strukturell unterschiedliche
Erzdhltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten, komplexe Sachtexte

» Kommunikation: sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext

» Medien: ggf. filmische Umsetzung einer
Textvorlage (in Ausschnitten)

Aufgabentypen: IA/IIIB
Zeitbedarf: 20-25 Stunden
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» Medien: Information und
Informationsdarbietung in verschiedenen
Medien

Aufgabentypen: llIIA/IV
Zeitbedarf: 15-20 Stunden

Ubersicht der Unterrichtsvorhaben in der Qua

lifikationsphase 2 (JG 13) im Grundkurs

Unterrichtsvorhaben I:

Thema:

Traditionen und Traditionsbriiche in Literatur und
Gesellschaft am Beispiel ausgewdihlter Erzéihltexte bzw.
Erzdhltextausziige von der Aufkldrung bis heute

Zentrale Kompetenzen:

> unter Beriicksichtigung der eigenen Ziele und
des Adressaten Sachverhalte sprachlich
differenziert darstellen, (Sprache-Pro.)

» komplexe Sachzusammenhinge in miindlichen
Texten unter Rickgriff auf verbale und
nonverbale Mittel differenziert und
intentionsgerecht darstellen, (Sprache-Pro.)

»  strukturell unterschiedliche erzihlende Texte
unter besonderer Berlicksichtigung der
Entwicklung der gattungstypischen
Gestaltungsform analysieren, (Texte-Rez.)

> literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen — von der
Aufklarung bis zum 21. Jahrhundert —
einordnen und die Moglichkeit und Grenzen
der Zuordnung literarischer Werke zu Epochen
aufzeigen, (Texte-Rez.)

» anausgewihlten Beispielen die
Mehrdeutigkeit von Texten sowie die

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema:

Wie kommt der Mensch zur Sprache? Zum Verhdltnis
biologisch-anthropologischer, kognitiver und sozialer
Faktoren in ausgewdhlten Spracherwerbsmodellen

Zentrale Kompetenzen:

» Funktionen der Sprache fiir den Menschen
benennen, (Sprache-Rez.)

» grundlegende Modelle zum ontogenetischen

» Phanomene von Mehrsprachigkeit erldutern,
(Sprache-Rez.)

jeweiligen Erscheinungsform und der

narrativ) analysieren, (Texte-Rez.)
> die Bedeutung des jeweiligen gesellschaftlich-

(Texte-Rez.)
» komplexe Sachverhalte in miindlichen Texten
(Texte-Pro.)

sachgerecht systematisieren, (Texte-Pro.)

Spracherwerb vergleichend erldutern, (Sprache-Rez.)

» komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche
Sachtexte unter besonderer Beriicksichtigung der

unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv,

historischen Kontextes von Sachtexten ermitteln,

(Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag) auch

unter Nutzung von Visualisierungen darstellen,

> komplexe Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema:

Lyrische Texte zu einem ausgewdhlten Themenbereich
im historischen Querschnitt

Zentrale Kompetenzen:

> sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen
und mindlichen Texten im Hinblick auf
deren Bedeutung fir die Textaussage und
Wirkung erlautern und diese
kriterienorientiert beurteilen, (Sprache-Rez.)

> lyrische Texte aus mindestens zwei
unterschiedlichen Epochen unter besonderer
Berlicksichtigung der Formen des lyrischen
Sprechens analysieren, (Texte-Rez.)

> literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen —von der
Aufklarung bis zum 21. Jahrhundert —
einordnen und die Moglichkeit und Grenzen
der Zuordnung literarischer Werke zu
Epochen aufzeigen, (Texte-Rez.)

> inihren Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textlibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in
einer eigenstandigen Deutung
zusammenfihren, (Texte-Pro.)
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Zeitbedingtheit von Rezeption und
Interpretation reflektieren, (Texte-Rez.)
Texte unter spezifischen Fragestellungen zu
Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung
kriterienorientiert beurteilen, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textlibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in
einer eigenstandigen Deutung
zusammenfihren, (Texte-Pro.)

komplexe Sachverhalte in miindlichen Texten
(Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag)
auch unter Nutzung von Visualisierungen
darstellen, (Texte-Pro.)

kriteriengeleitet eigene und fremde
Unterrichtsbeitrdge in unterschiedlichen
kommunikativen Kontexten (Fachgesprache,
Diskussionen, Feedback zu Prasentationen)
beurteilen, (Kommunikation-Rez.)
selbststandig und adressatengerecht — unter
Beriicksichtigung fachlicher Differenziertheit
und Zuhoreraktivierung — komplexe Beitrage
mediengestlitzt prasentieren,
(Kommunikation-Pro.)

Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten
kriterienorientiert analysieren und ein
konstruktives und wertschatzendes Feedback
formulieren, (Kommunikation-Pro.)

mithilfe geeigneter Medien selbststandig
fachlich komplexe Zusammenhange
prasentieren, (Medien-Pro.)

die funktionale Verwendung von Medien fiir
die Aufbereitung von Arbeitsergebnissen
beurteilen und die eigenen Prasentationen
entsprechend tberarbeiten, (Medien-Pro.)
gef. die Qualitat von Informationen aus
verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad

> selbststindig komplexe Arbeitsergebnisse in Form
von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten
unter sachgerechter Nutzung von
Anwendungssoftware darstellen. (Medien-Pro.)

Inhaltsfelder:
» Lesen, Zuhdren, Schreiben
Inhaltliche Schwerpunkte:

» Sprache: Spracherwerbsmodelle

» Texte: komplexe Sachtexte

» Medien: Information und Informationsdarbietung in
verschiedenen Medien

Aufgabentypen: lIA/IIIA
Zeitbedarf: 15 Stunden

komplexe literarische Texte durch einen
gestaltenden Vortrag interpretieren, (Texte-
Pro.)

Arbeitsschritte bei der Bewaltigung eines
Schreibauftrags beschreiben, besondere
fachliche Herausforderungen identifizieren
und Losungswege reflektieren, (Texte-Pro.)
sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit
und zielfiihrend auf andere beziehen,
(Kommunikation-Pro.)

Beitrdge in Diskussionen, Fachgesprachen
und anderen Kommunikationssituationen
(u.a. in Simulationen von
Prifungsgesprachen) differenziert,
sachbezogen und adressatengerecht in
verschiedenen Rollen gestalten.
(Kommunikation-Pro.)

Inhaltsfelder:

>

Lesen, Zuhéren, Schreiben, Sprechen

Inhaltlicher Schwerpunkt:

>
>

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel
Texte: lyrische Texte zu einem
Themenbereich aus unterschiedlichen
historischen Kontexten, komplexe Sachtexte
Kommunikation: sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext

Aufgabentypen: IB und ein weiterer Aufgabentyp
Zeitbedarf: 15 Stunden
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von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche
Differenziertheit), (Medien-Rez.)

> ggf. die filmische Umsetzung einer Textvorlage
in ihrer dsthetischen Gestaltung analysieren
und ihre Wirkung auf den Zuschauer unter
Einbezug medientheoretischer Ansatze
erlautern. (Medien-Rez.)

Inhaltsfelder:
» Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen
Inhaltliche Schwerpunkte:

» Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

> Texte: strukturell unterschiedliche Erzdhltexte
aus unterschiedlichen historischen Kontexten,
komplexe Sachtexte

» Kommunikation: sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext

» Medien: ggf. filmische Umsetzung einer
Textvorlage (in Ausschnitten)

Aufgabentypen: IA/IIIB
Zeitbedarf: 25-30 Stunden

Ubersicht der Unterrichtsvorhaben in der Qualifikationsphase 1 (JG 12) im Leistungskurs

Unterrichtsvorhaben I:

Thema:

Tendenzen, Chancen und Probleme sprachlicher Vielfalt
im deutschsprachigen Raum des friihen 21. Jh. am
Beispiel ausgewdhlter Sachtexte bzw. Sachtextausziige

Zentrale Kompetenzen:

» Veranderungstendenzen der
Gegenwartssprache (Migration und
Sprachgebrauch, Mehrsprachigkeit,

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema:

Das Spannungsfeld zwischen individueller
Selbstverwirklichung und gesellschaftlicher Norm am Beispiel
ausgewdhlter dramatischer Texte bzw. Textauszlige von der
Aufklérung bis heute

Zentrale Kompetenzen:

» aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen
angemessene Leseziele ableiten und diese fiir die

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema:

Lebensentwiirfe und Lebenskrisen in der modernen
Literatur am Beispiel ausgewdhlter Erzéhltexte bzw.
Erzdhltextausziige

Zentrale Kompetenzen:

» strukturell unterschiedliche erzdhlende Texte
unter besonderer Beriicksichtigung der
Entwicklung der gattungstypischen
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konzeptionelle Miindlichkeit beim Schreiben,
Medieneinflisse) erklaren, (Sprache-Rez.)
Phdanomene von Mehrsprachigkeit
differenziert erldutern, (Sprache-Rez.)
Sprachvarietaten in verschiedenen
Erscheinungsformen (Soziolekt,
Jugendsprache, Dialekt bzw. Regionalsprache
wie Niederdeutsch) vergleichen und deren
gesellschaftliche Bedeutsamkeit beurteilen,
(Sprache-Rez.)

grammatische Formen identifizieren und
klassifizieren sowie deren funktionsgerechte
Verwendung priifen, (Sprache-Rez.)
selbststandig die sprachliche Darstellung in
Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische
Angemessenheit, Verstdndlichkeit,
syntaktische und semantische Variationsbreite)
beurteilen und Gberarbeiten, (Sprache-Pro)
die normgerechte Verwendung der Sprache
(Rechtschreibung, Grammatik und
Zeichensetzung) in Texten prifen und diese
Uberarbeiten, (Sprache-Pro.)

komplexe Sachtexte unter besonderer
Bericksichtigung der unterschiedlichen Modi
(argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor
dem Hintergrund ihres gesellschaftlich-
historischen Kontextes analysieren, (Texte-
Rez.)

den Hintergrund von
Kommunikationsstorungen bzw. die
Voraussetzungen fir gelingende
Kommunikation auf einer
metakommunikativen Ebene analysieren;
alternative Handlungsoptionen entwickeln und
mithilfe dieser Erkenntnisse das eigene
Gesprachsverhalten reflektieren,
(Kommunikation-Rez.)

Textrezeption nutzen, (Texte-Rez.)

strukturell unterschiedliche dramatische Texte unter
besonderer Berticksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsform und
poetologischer Konzepte analysieren, (Texte-Rez.)
literarische Texte in grundlegende literarhistorische
und historisch-gesellschaftliche Entwicklungen —
vom Barock bis zum 21. Jahrhundert — einordnen,
(Texte-Rez.)

die Problematik literaturwissenschaftlicher
Kategorisierung (Epochen, Gattungen) erldautern,
(Texte-Rez.)

an ausgewadhlten Beispielen die Rezeption von
Texten (literarischer Text, Buhneninszenierung, Film)
vergleichen und die Zeitbedingtheit von
Interpretationen reflektieren, (Texte-Rez.)
verschiedene Textmuster bei der Erstellung von
komplexen analysierenden, informierenden,
argumentierenden Texten (mit zunehmend
wissenschaftsorientiertem Anspruch) zielgerichtet
anwenden, (Texte-Pro.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse textimmanenter
und textibergreifender Untersuchungsverfahren
darstellen und in einer eigenstandigen Deutung
integrieren, (Texte-Pro.)

ihre Textdeutung durch Formen
produktionsorientierten Schreibens darstellen,
(Texte-Pro.)

komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine
asthetische Gestaltung deuten, (Texte-Pro.)

eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert
beurteilen und Gberarbeiten, (Texte-Pro.)
sprachliches Handeln (in seiner Darstellung in
literarischen Texten) unter Berlicksichtigung
kommunikationstheoretischer Aspekte analysieren,
(Kommunikation-Rez.)

verschiedene verbale, paraverbale und nonverbale

Gestaltungsform und poetologischer
Konzepte analysieren, (Texte-Rez.)

> die Poblematik der Unterscheidung zwischen
fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten an
Beispielen erldutern, (Texte-Rez.)

> inihren Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textlibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in
einer eigenstandigen Deutung integrieren,
(Texte-Pro.)

» die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-
Kommunikation erldutern. (Kommunikation-
Rez.)

Inhaltsfelder:

» Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen

Inhaltliche Schwerpunkte:

» Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

> Texte: strukturell unterschiedliche
Erzahltexte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten, komplexe, auch
langere Sachtexte

» Kommunikation: Autor-Rezipienten-
Kommunikation, sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext

Aufgabentypen: IA/IIIB
Zeitbedarf: 25-30 Stunden
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> sprachliches Handeln (auch in seiner
Darstellung in literarischen Texten) unter
Bericksichtigung
kommunikationstheoretischer Aspekte
analysieren, (Kommunikation-Rez.)

> verschiedene Strategien der Leser- bzw.
Horerbeeinflussung durch rhetorisch
ausgestaltete Kommunikation erldautern und
beurteilen, (Kommunikation-Rez.)

» durch Anwendung differenzierter
Suchstrategien in verschiedenen Medien
Informationen zu komplexen fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln. (Medien-Rez.)

Inhaltsfelder:
» Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen
Inhaltliche Schwerpunkte:

» Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel,
Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche
Bedeutung

> Texte: komplexe, auch langere Sachtexte

» Kommunikation: sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext

» Medien: Information und
Informationsdarbietung in verschiedenen
Medien

Aufgabentypen: llIIA/IV
Zeitbedarf: 25-30 Stunden

Kommunikationsstrategien unterscheiden und
zielorientiert einsetzen, (Kommunikation-Pro.)

die Biihneninszenierung eines dramatischen Textes
in ihrer medialen und &sthetischen Gestaltung
analysieren und im Hinblick auf das Verhaltnis von
Inhalt, Ausgestaltung und Wirkung auf den
Zuschauer beurteilen. (Medien-Rez.)

Inhaltsfelder:

>

Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen

Inhaltliche Schwerpunkte:

>

>

Sprache: Sprachvarietdten und ihre gesellschaftliche
Bedeutung

Texte: strukturell unterschiedliche Dramen aus
unterschiedlichen historischen Kontexten, hierzu
komplexe, auch langere Sachtexte

Kommunikation: sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext, rhetorisch ausgestaltete
Kommunikation in funktionalen Zusammenhangen
Medien: Blihneninszenierung eines dramatischen
Textes

Aufgabentypen: IA/IIB
Zeitbedarf: 45-55 Stunden

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema:

Information und Informationsverarbeitung in
verschiedenen Medien

Zentrale Kompetenzen:
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Beitrage unter Verwendung einer
differenzierten Fachterminologie formulieren,
(Sprache-Pro.)

komplexe Sachtexte unter besonderer
Beriicksichtigung der unterschiedlichen Modi
(argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor
dem Hintergrund ihres jeweiligen
gesellschaftlich-historischen Kontextes
analysieren, (Texte-Rez.)

Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise
und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen,
(Texte-Rez.)

verschiedene Textmuster bei der Erstellung
von komplexen analysierenden,
informierenden, argumentierenden Texten
(mit wissenschaftsorientiertem Anspruch)
zielgerichtet anwenden, (Texte-Pro.)

den Verlauf fachlich anspruchsvoller
Gesprachsformen konzentriert verfolgen,
(Kommunikation-Rez.)

einen Film in seiner narrativen Struktur und
asthetischen Gestaltung analysieren und im
Hinblick auf das Verhiltnis von Inhalt,
Ausgestaltung und Wirkung auf den Zuschauer
beurteilen, (Medien-Rez.)

die Qualitat von Informationen aus
verschiedenartigen Quellen bewerten (Grad
von Fiktionalitat, Seriositat; fachliche
Differenziertheit), (Medien-Rez.)

kontroverse Positionen der Medientheorie
zum gesellschaftlichen Einfluss medialer
Angebote (Film, Fernsehen, Internet)
vergleichen und diese vor dem Hintergrund der
eigenen Medienerfahrung erértern. (Medien-
Rez.)
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Inhaltsfelder:
> Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen
Inhaltlicher Schwerpunkt:

» Texte: komplexe, auch ldngere Sachtexte zu
fachbezogenen Themen

» Kommunikation: sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext

» Medien: filmisches Erzahlen, kontroverse
Positionen der Medientheorie

Aufgabentypen: IIA/IV
Zeitbedarf: 30-35 Stunden

Ubersicht der Unterrichtsvorhaben in der Qualifikationsphase 2 (JG 13) im Leistungskurs

Unterrichtsvorhaben I:

Thema:

Traditionen und Traditionsbriiche in Literatur und

Gesellschaft am Beispiel ausgewdihlter Erzéihltexte bzw.

Erzdhltextausziige von der Aufkldrung bis heute
Zentrale Kompetenzen:

> unter Beriicksichtigung der eigenen Ziele und
des Adressaten Sachverhalte sprachlich
differenziert darstellen, (Sprache-Pro.)

» komplexe Sachzusammenhinge in Vortragen
unter Rickgriff auf verbale und nonverbale
Mittel differenziert und intentionsgerecht
darstellen, (Sprache-Pro.)

» strukturell unterschiedliche erzihlende Texte
unter besonderer Berlicksichtigung der
Entwicklung der gattungstypischen

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema:

Wie kommt der Mensch zur Sprache? Zum Verhdiltnis
biologisch-anthropologischer, kognitiver und sozialer
Faktoren in ausgewdhlten Spracherwerbsmodellen

Zentrale Kompetenzen:

» die Grundannahmen von unterschiedlichen
wissenschaftlichen Ansatzen der
Spracherwerbstheorie vergleichen, (Sprache-Rez.)

» die Grundziige unterschiedlicher Erklarungsansatze
zu der Beziehung von Sprache, Denken und
Wirklichkeit vergleichen, (Sprache-Rez.)

» Phanomene von Mehrsprachigkeit differenziert
erlautern, (Sprache-Rez.)

» komplexe Sachtexte unter besonderer
Berucksichtigung der unterschiedlichen Modi

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema:

Lyrische Texte zu einem ausgewdhlten Themenbereich
im historischen Querschnitt

Zentrale Kompetenzen:

> sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen
und mindlichen Texten im Hinblick auf
deren Bedeutung fir die Textaussage und
Wirkung erlautern und diese fachlich
differenziert beurteilen, (Sprache-Rez.)

> lyrische Texte im historischen Langsschnitt
unter besonderer Beriicksichtigung der
Formen lyrischen Sprechens analysieren,
(Texte-Rez.)

> literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen —vom
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Gestaltungsform und poetologischer Konzepte
analysieren, (Texte-Rez.)

literarische Texte in grundlegende
literarhistorische und historisch-
gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock
bis zum 21. Jahrhundert — einordnen, (Texte-
Rez.)

die Problematik literaturwissenschaftlicher
Kategorisierung (Epochen, Gattungen)
erldutern, (Texte-Rez.)

den eigenen Textverstehensprozess als
Konstrukt unterschiedlicher
Bedingungsfaktoren erklaren, (Texte-Rez.)

in ihren Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textlibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in
einer eigenstandigen Deutung integrieren,
(Texte-Pro.)

komplexe Sachverhalte in miindlichen Texten
(Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag)
unter Nutzung unterschiedlicher
Visualisierungsformen darstellen, (Texte-Pro.)
eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in
unterschiedlichen kommunikativen Kontexten
(Fachgesprache, Diskussionen, Feedback zu
Prasentationen) fachlich differenziert
beurteilen, (Kommunikation-Rez.)
selbststandig und adressatengerecht — unter
Beriicksichtigung fachlicher Differenziertheit
und Zuhoreraktivierung — komplexe Beitrage
mediengestltzt prasentieren,
(Kommunikation-Pro.)

Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten
kriterienorientiert analysieren und ein fachlich
differenziertes, konstruktives und
wertschatzendes Feedback formulieren,
(Kommunikation-Pro.)

(argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-
historischen Kontextes analysieren, (Texte-Rez.)
komplexe Sachverhalte in mindlichen Texten
(Referat, umfangreicher Gespréachsbeitrag) unter
Nutzung unterschiedlicher Visualisierungsformen
darstellen, (Texte-Pro.)

komplexe Gesprachsverldufe und Arbeitsergebnisse
sachgerecht systematisieren, (Texte-Pro.)
selbststandig komplexe Arbeitsergebnisse in Form
von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten
unter sachgerechter Nutzung von
Anwendungssoftware darstellen. (Medien-Pro.)

Inhaltsfelder:

>

Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen

Inhaltliche Schwerpunkte:

>

>
>

Sprache: Spracherwerbsmodelle und -theorien,
Verhaltnis von Sprache — Denken — Wirklichkeit
Texte: komplexe Sachtexte

Medien: Information und Informationsdarbietung in
verschiedenen Medien

Aufgabentypen: IA/IIIA
Zeitbedarf: 25-30 Stunden

Barock bis zum 21. Jahrhundert — einordnen,
(Texte-Rez.)

» die Problematik literaturwissenschaftlicher
Kategorisierung (Epochen, Gattungen)
erlautern, (Texte-Rez.)

> inihren Analysetexten Ergebnisse
textimmanenter und textlibergreifender
Untersuchungsverfahren darstellen und in
einer eigenstandigen Deutung integrieren,
(Texte-Pro.)

» komplexe literarische Texte im Vortrag durch
eine asthetische Gestaltung deuten, (Texte-
Pro.)

> Arbeitsschritte bei der Bewailtigung eines
komplexen Schreibauftrags analysieren,
besondere fachliche Herausforderungen
benennen und Losungswege reflektieren,
(Texte-Pro.)

» die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-
Kommunikation erldutern, (Kommunikation-
Rez.)

> sich in eigenen Gesprichsbeitrigen explizit
und differenziert auf andere beziehen,
(Kommunikation-Pro.)

> Beitrage in komplexen
Kommunikationssituationen (auch in
Simulationen von Priifungsgesprachen)
differenziert, sachbezogen und
adressatengerecht in verschiedenen Rollen
gestalten. (Kommunikation-Pro.)

Inhaltsfelder:
> Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel
Texte: lyrische Texte zu einem Themenbereich im
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> mithilfe geeigneter Medien selbststandig

fachlich komplexe Zusammenhéange
prasentieren, (Medien-Pro.)

die funktionale Verwendung von Medien fiir
die Aufbereitung von Arbeitsergebnissen
beurteilen und die eigenen Prasentationen
zielgerichtet Uberarbeiten. (Medien-Pro.)

Inhaltsfelder:

>

Lesen, Zuhoren, Schreiben, Sprechen

Inhaltliche Schwerpunkte:

>
>

>

Sprache: sprachgeschichtlicher Wandel

Texte: strukturell unterschiedliche Erzadhltexte
aus unterschiedlichen historischen Kontexten,
komplexe, auch langere Sachtexte
Kommunikation: sprachliches Handeln im
kommunikativen Kontext, Autor-Rezipienten-
Kommunikation in literarischen Texten
Medien: ggf. filmisches Erzdhlen

Aufgabentypen: IA/IIIB
Zeitbedarf: 30-40 Stunden

historischen Langsschnitt, komplexe Sachtexte
Kommunikation: Autor-Rezipienten-Kommunikation
in literarischen Texten

Aufgabentypen: IB und ein weiterer Aufgabentyp
Zeitbedarf: 25-30 Stunden
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit in der
gymnasialen Oberstufe

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms hat die
Fachkonferenz Deutsch hinsichtlich der Arbeit in der gymnasialen Oberstufe ein Blindel
Uberfachlicher sowie fachdidaktischer Grundsatze beschlossen, die im Folgenden Uberblicksartig
dargestellt werden.

Uberfachliche Grundsitze:

¢ Schiilerinnen und Schiiler werden in dem Prozess unterstiitzt, selbststandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu
werden.

¢ Der Unterricht nimmt insbesondere in der Einfiihrungsphase Riicksicht auf die
unterschiedlichen Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler, etwa im Hinblick auf die
soziale Herkunft und die kulturelle Identitat.

e Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

¢ Die Unterrichtsgestaltung ist kompetenzorientiert angelegt.

¢ Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die
private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation vor
Arbeitsergebnissen.

e Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller Losungswege
sowie die Kooperationsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler.

e Die Schiilerinnen und Schiiler werden in die Unterrichtsgestaltung einbezogen und an
evaluativen Prozessen beteiligt.

¢ Die Schilerinnen und Schiiler erfahren regelmaRige, kriterienorientierte Rlickmeldungen zu
ihren Leistungen.

¢ Inverschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheriibergreifende Aspekte beriicksichtigt.

Fachliche Grundsatze:

¢ Der Deutschunterricht fordert die Entwicklung notwendiger Schliisselqualifikationen,
insbesondere die Lesekompetenz sowie Kompetenzen in den Bereichen der miindlichen und
schriftlichen Sprachverwendung. Berlicksichtigung des Schreibens als Prozess: Zur
Vorbereitung auf komplexere Schreibaufgaben soll die Entwicklung von Teilkompetenzen in
Lernarrangements starker berticksichtigt werden.

¢ Verschiedene kommunikative Kontexte werden gestaltet, um die Schiiler zu einem

angemessenen Umgang mit Sprache zu erziehen.
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e Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schiilerinnen und Schiiler sowie deren
Wissen Uber muttersprachliche Literatur und Kultur zur Erweiterung der interkulturellen
Kompetenz. AuRerdem unterstiitzt die Fachgruppe Deutsch das am 1. Oktober 2014
begonnene und bis zum 30.9.2019 fortdauernde Forschungsprojekt
Mehrsprachigkeitsentwicklung im Zeitverlauf (MEZ) der Universitat Hamburg.

¢ Der Deutschunterricht fordert die Lesefreude — auch im Hinblick auf anspruchsvolle Texte —
sowie die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben teilzuhaben, etwa durch gemeinsame
Theaterbesuche oder die Teilnahme an anderen Kulturveranstaltungen.

e Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen gehen Uber die Arbeit mit
literarischen Werken als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht ein.

e Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kreative

Potenzial der Schiilerinnen und Schiiler genutzt und gefoérdert.

2.3Grundsatze der Leistungsbewertung und —riickmeldung
Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13-16 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Deutsch hat
die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung
beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen betreffen das lerngruppenibergreifende gemeinsame

Handeln der Fachgruppenmitglieder.

Weitere Hilfsmittel zur Leistungsbewertung und —riickmeldung inklusive Klausurvorlagen mit
Erwartungshorizonten, einer Ubersicht der Korrekturzeichen sowie eines Kompetenzrasters zur
Beurteilung der sonstigen Leistungen im Fach Deutsch finden sich (iberdies in unserem Deutsch-
Reader auf den Seiten 71-84.

Daneben enthalt der Deutsch-Reader auf den Seiten 87-93 auch Kopiervorlagen fiir
Selbstbeobachtungsbégen, mit deren Hilfe Schiilerinnen und Schiiler ihre Leistungen in den
Bereichen Lernverhalten, Arbeitsverhalten, Sozialverhalten, miindliche Beteiligung, kooperatives
Lernen, Portfolios, Referate, Protokolle, Facharbeiten, Jahresarbeiten, Szenisches Interpretieren

sowie Darstellendes Spiel selber evaluieren kénnen.

Schriftliche Arbeiten/Klausuren

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kursabschnitt und
bereiten sukzessive auf die komplexen Anforderungen in der Abiturprifung vor. Sie sollen dartber
Aufschluss geben, inwieweit die im laufenden Kursabschnitt erworbenen Kompetenzen umgesetzt

werden kdnnen. Klausuren sind deshalb grundsatzlich in den Kurszusammenhang zu integrieren.
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Riickschliisse aus den Klausurergebnissen sollen dabei auch als Grundlage fiir die weitere

Unterrichtsplanung genutzt werden.

Wird statt einer Klausur eine Facharbeit geschrieben, wird die Note fiir die Facharbeit wie eine
Klausurnote gewertet. Klausuren sollen so angelegt sein,
» dass die zu bearbeitenden Texte bzw. Textauszlige nicht aus unzusammenhangenden
Passagen bestehen,
+ dass eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitdt des Textes, dem Textumfang, dem
Arbeitsauftrag und der Arbeitszeit gegeben ist,
« dass die Schiilerinnen und Schiiler die in der Unterrichtseinheit erworbenen und vertieften
Kompetenzen nachweisen kdnnen,
« dass die verschiedenen Aufgabenarten des Abiturs eingelibt werden,
« dass bei den Aufgabenstellungen ausschlieBlich amtliche Operatoren eingesetzt werden, die
den Schilerinnen und Schiilern zuvor vermittelt wurden,
» dassin der Q2 mindestens eine Klausur unter Abiturbedingungen (Zeit, Auswahl,
Aufgabenart) stattfindet. Halbjahresiibergreifende Aufgabenstellungen sind dabei nur dann

zulassig, wenn vorher eine umfassende Wiederholung stattgefunden hat.

Im Unterricht miissen die Leistungsanforderungen der Klausur fiir die Lerngruppe transparent
gemacht werden. Die Aufgabenarten sind auch in Form von gestellten Hausaufgaben einzuliben. In
der Einflihrungsphase kdnnen auch anders strukturierte oder reduzierte Aufgabenstellungen gemaR
der im Kernlehrplan genannten Uberpriifungsformen eingesetzt werden, die einen sinnvollen Zugang

zu den Aufgabenarten ermdglichen.

Dauer und Anzahl der Klausuren

Im Rahmen der Spielrdume der APO-GOSt hat die Fachkonferenz folgende Festlegungen getroffen:

Stufe Dauer Anzahl
EF, 1. Halbjahr 90 Min. 2
EF, 2. Halbjahr |in Anlehnung an die zentrale Klausur|2
GK LK
Q1, 1. Halbjahr|135 Min. 135 Min. 2
Q1, 2. Halbjahr|135 Min. 180 Min. 2
Q2, 1. Halbjahr|135 Min. 180 Min. 2
Q2, 2. Halbjahr{180 Min. 255 Min. 1

Schriftliche Aufgabenarten im Zentralabitur

Aufgabenart | AlAnalyse eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem Schreibauftrag)
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B\Vergleichende Analyse literarischer Texte
Aufgabenart Il AlAnalyse eines Sachtextes (ggf. mit weiterfilhrendem Schreibauftrag)
B\Vergleichende Analyse von Sachtexten
Aufgabenart IIl|/AErorterung von Sachtexten
B|Erdérterung von Sachtexten mit Bezug auf einen literarischen Text
Aufgabenart IV| |Materialgestitztes Verfassen eines Textes mit fachspezifischem Bezug

Korrektur einer Klausur

Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im Schilertext, die
einen Fehler genau lokalisieren, den Korrekturzeichen und Anmerkungen am Seitenrand und dem
ausgefillten kompetenzorientierten Bewertungsraster. Dabei sind die Bereiche der inhaltlichen
Leistung und der Darstellungsleistung zu unterscheiden. Die prozentuale Gewichtung der beiden
Bereiche orientiert sich an der des Zentralabiturs. In den Klausuren ist laut Fachkonferenzbeschluss
der Aspekt der sprachlichen Richtigkeit im Rahmen der Punktwerte fir Darstellungsleistung im
Umfang von zehn Prozent der Gesamtpunktzahl erfasst. Damit sind laut Kernlehrplan weitere Abziige
fir gehaufte VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit nicht zulassig.

Das ausgefillte Bewertungsraster wird erganzt durch mindliche oder schriftliche Hinweise zur
individuellen Weiterarbeit und dient somit als Grundlage fiir die individuelle Lernberatung. Beispiele
fur Prifungsaufgaben und Auswertungskriterien sowie Konstruktionsvorgaben und

Operatorenibersichten sind im Internet u.a. hier abzurufen.

Facharbeiten

Die Facharbeit ersetzt an der Beispielschule (nach Beschluss der Schulkonferenz) die erste Klausur im
zweiten Halbjahr der Q1 in einem schriftlichen Fach. Fir Schiilerinnen und Schiiler, die einen
Projektkurs belegen, entfallt die Notwendigkeit der Abfassung einer Facharbeit. Naheres zur

Facharbeit findet sich in Kapitel drei.

Sonstige Leistungen

Die Beurteilungsbereiche , Klausuren” und , Sonstige Leistungen im Unterricht” gehen zu gleichen
Teilen (jeweils 50%) in die Endnote ein.

Zum Beurteilungsbereich der Sonstigen Mitarbeit gehdren laut Schulgesetz NRW ,alle in
Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten schriftlichen, miindlichen und praktischen
Leistungen” (§ 15). GemaR Kapitel 3 des Kernlehrplans sollen hierbei die Schiilerinnen und Schiiler
,durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen Uberpriifungsformen vielfiltige
Moglichkeiten” erhalten, ,ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren”

(vgl. Kernlehrplan).
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Bei allen Uberpriifungsformen flieRt die fachlich-inhaltliche Qualitit in besonderem MaRe in die

Bewertung ein.

Hier soll , kein abschlieRender Katalog festgesetzt” (ebd.) werden, im Folgenden werden aber einige

zentrale Bereiche aufgefiihrt:

1. Beitrdage zum Unterrichtsgesprach, die in der Unterrichtssituation selbst oder in hauslicher

Vorbereitung erarbeitet werden (im Unterrichtsgesprach und in kooperativen Lernformen)

Vielfalt und Komplexitat der fachlichen Beitrage in den drei
Anforderungsbereichen

Beachtung der Kommunikationssituation, thematische Anbindung an
vorausgehende Unterrichtsbeitrdage, Verzicht auf Redundanzen
Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

Intensitat der Mitarbeit bzw. Zusammenarbeit

gegenseitige Unterstlitzung bei Lernprozessen

2. Prasentationen, Referate

3. Protokolle

4. Portfolios

fachliche Kompetenz

Originalitat und Ideenreichtum

Selbststandigkeit (Beschaffung und Verarbeitung sinnvoller Materialien sowie
deren themenbezogene Auswertung)

Strukturierung

Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

adressatenbezogene Prasentation, angemessene Korpersprache

sachliche Richtigkeit

Gliederung, Auswahl und Zuordnung von Aussagen zu Gegenstanden und Verlauf
Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

formale Korrektheit
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e fachliche Richtigkeit

* Differenziertheit der Metareflexion

¢ Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung

¢ Selbststandigkeit

e Originalitat und Ideenreichtum

e Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

¢ formale Gestaltung, Layout

5. Projektarbeit

* fachliche Qualitat

¢ Methodenkompetenz

e Prasentationskompetenz

e Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das
Fachvokabular

e Originalitat und Ideenreichtum

e Selbststandigkeit

* Arbeitsintensitat

¢ Planungs- und Organisationskompetenz

e Teamfahigkeit

6. schriftliche Ubungen (max. 45 Min.)

e fachliche Richtigkeit

* Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das

Fachvokabular

2.3.3. Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in miindlicher und schriftlicher Form. Die Riickmeldungen erfolgen
mindestens einmal pro Quartal, in der Regel gegen Ende des Quartals. Zu umfangreicheren Arbeiten
im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z.B. Referate, Produktportfolio) erfolgt eine zeitnahe
Leistungsriickmeldung. Bei Klausuren wird das ausgefiillte Bewertungsraster durch miindliche oder
schriftliche Hinweise zur individuellen Weiterarbeit erganzt und dient somit als Grundlage fir die

individuelle Lernberatung.
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In Bezug auf die Sonstige Mitarbeit erfolgt eine Leistungsriickmeldung in einem kurzen individuellen
Gesprach, in dem Starken und Schwachen aufgezeigt werden. Grundsatzlich besteht die Moglichkeit
zur Lernberatung an den Eltern- und Schiilersprechtagen sowie in den Sprechstunden der
Fachlehrer/innen. Bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schiler bzw. der
Schiilerin (sowie den Erziehungsberechtigten) spezielle Beratungstermine an. Zentrale Inhalte der
Beratungsgesprache werden dokumentiert. Zudem werden die Lernhinweise und die

Unterstlitzungsangebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.

2.4. Lehr- und Lernmittel
Die Fachkonferenz hat sich fiir die gesamte Sekundarstufe Il fiir das Lehrwerk deutsch.kompetent aus
dem Klett-Verlag entschieden. Dieses Werk wird von der Schule angeschafft und den Schiilerinnen
und Schilern fir die gesamte Dauer des Oberstufenbesuchs zur Verfligung gestellt.
Der Unterricht ist gemaR der Zusammenstellung der Unterrichtsvorhaben und der zentralen
Vorgaben fiir den jeweiligen Abiturjahrgang durch weitere Materialien zu erganzen. Hierfir stehen in
der Lehrerbibliothek etliche Bande mit Kopiervorlagen und anderen themenbezogenen Materialien

etwa aus der Reihe ,Einfach-Deutsch” als Prasenzexemplare zur Verfligung.

Fir Vertiefungskurse im Fach Deutsch entscheidet die jeweilige Lehrkraft, ob entsprechendes

Begleitmaterial angeschafft wird. Die Kosten sollten 10 € nicht iberschreiten.

3. Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Facharbeiten

Die Fachgruppe Deutsch sieht sich in der Verantwortung fir die Vorbereitung und Begleitung von
Facharbeiten, bei denen Schiilerinnen und Schiiler in besonderer Weise Gelegenheit erhalten,
selbststdandiges Arbeiten, vertiefte Durchdringung einer komplexeren, allerdings hinreichend
eingegrenzten Problemstellung und wissenschaftsorientiertes Schreiben zu (iben. Die Facharbeit
ersetzt an der Beispielschule (nach Beschluss der Schulkonferenz) die erste Klausur im zweiten
Halbjahr der Q1 in einem schriftlichen Fach. Fir Schilerinnen und Schiiler, die einen Projektkurs

belegen, entfallt die Notwendigkeit der Abfassung einer Facharbeit.

Zur Facharbeit gehéren die Themen- und Materialsuche, die Arbeitsplanung im Rahmen eines
vorgegebenen Zeitbudgets, das Ordnen und Auswerten von Materialien, die Erstellung des Textes (im
Umfang von 8 bis 12 DIN-A4 Seiten) und nach Moglichkeit auch die Prasentation der
Arbeitsergebnisse in einem geeigneten 6ffentlichen Rahmen.

Bei der Anfertigung von Facharbeiten lernen Schiilerinnen und Schiiler insbesondere

» Themen zu suchen, einzugrenzen und zu strukturieren,
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» ein komplexes Arbeits- und Darstellungsvorhaben zu planen und unter Beachtung der
formalen und terminlichen Vorgaben zu realisieren,

* Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung zeitékonomisch, gegenstands- und
problemorientiert einzusetzen,

» Informationen und Materialien (auch unter Nutzung digitaler Informationsmedien) ziel- und
sachangemessenen zu strukturieren und auszuwerten,

«  bei der Uberpriifung unterschiedlicher Lésungsméglichkeiten sowie bei der Darstellung von
Arbeitsergebnissen zielstrebig zu arbeiten,

* zu einer sprachlich angemessenen schriftlichen Darstellung zu gelangen,

« Uberarbeitungen vorzunehmen und Uberarbeitungsprozesse auszuhalten,

« die wissenschaftlichen Darstellungskonventionen (z.B. Zitation und Literaturangaben) zu
beherrschen.

(nach Empfehlungen und Hinweisen zur Facharbeit in der gymnasialen Oberstufe)

Als Ansatzpunkte einer individualisierten Lern- und Schreibberatung finden drei verbindliche
Planungs- bzw. Beratungsgesprache zwischen dem bzw. der Bearbeiterin und der die Facharbeit
betreuenden Fachlehrkraft statt, die sich an einem verbindlichen Zeitplan orientieren, in einem
Protokollbogen dokumentiert werden und die Schiilerinnen und Schiiler im Bearbeitungsprozess
unterstitzen und begleiten. Um einen intensiven persénlichen Austausch zu gewahrleisten, soll die
Zahl der betreuten Facharbeiten fiir jede Deutschlehrerin bzw. jeden Deutschlehrer finf nicht
Ubersteigen.

Die schriftliche Begutachtung und Bewertung von Facharbeiten folgt einem in der Fachkonferenz und

der Lehrerkonferenz abgestimmten, fir die Schul6ffentlichkeit transparenten Kriterienkatalog.

Die Lehrerinnen und Lehrer des Fachs Deutsch der gymnasialen Oberstufe stellen in der

EinfUhrungsphase Hilfsmittel zum Thema , Erstellung einer Facharbeit” zur Verfligung.

Als Vorbereitung auf die komplexe Schreibsituation der Erstellung einer Facharbeit werden
Schiilerinnen und Schiler in der Einfilhrungsphase im Fach Deutsch angeregt, eine etwas
umfangreichere schriftliche Hausarbeit (drei bis flinf Seiten mit eigener Gliederung) zu verfassen,
deren Ergebnisse in die Bearbeitung unterrichtlicher Fachinhalte einflieBen und im Rahmen der
»Sonstigen Leistungen” beriicksichtigt werden. Eine mogliche Prasentation der Ergebnisse einer

Facharbeit im Unterricht geht ebenfalls in den Bereich der ,Sonstigen Leistungen” ein.
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Insgesamt versteht die Fachkonferenz Deutsch die Begleitung von Facharbeiten als
schreibdidaktisches Instrument, das im Verbund mit anderen Fordermalinahmen in der
Sekundarstufe |, Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler entwickelt, die sie befahigen,

komplexere lebensweltliche Schreibauftrage in Beruf und Studium zu bewaltigen.

Vertiefungskurse zur individuellen Forderung

Die Vertiefungskurse im Fach Deutsch bieten Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit, ihre
Kompetenzen in den verschiedenen Lernbereichen des Fachs individuell zu festigen und
weiterzuentwickeln. In der Einfihrungsphase werden an der Schule unterschiedliche Module
(Schreibkompetenz bei analysierenden Texten bzw. Textverstehen/TexterschlieBung bezogen auf
verschiedene Gattungen) angeboten. Derzeit erarbeitet die Fachkonferenz ein Konzept fir

Vertiefungskurse in der Qualifikationsphase.

Nutzung aullerschulischer Lernorte

Im Rahmen einer Kooperation mit den stadtischen Biihnen nutzt die Fachschaft Deutsch
insbesondere in der Sekundarstufe Il das Angebot von Workshops zur szenischen Interpretation von
dramatischen Texten. Dabei geht es nicht nur um das Textverstandnis im engeren Sinne, sondern

auch um die Vermittlung der differenzierten Ausdrucksmoglichkeiten der Blihne und des Theaters.

Literaturkurse
Ergdanzend zu den Leistungs- und Grundkursen Deutsch in der Qualifikationsphase der Oberstufe tritt
die Teilnahme am Literaturkurs. Hier lernen die Schilerinnen und Schiiler in zwei parallel

verlaufenden Kursen verschiedene Arten kennen, mit Literatur kreativ umzugehen:

e Der erste Kurs umfasst, in enger Kooperation mit dem Fach Musik Praktisch, die moglichst
auf weitgehender Schiilerinitiative und -kreativitdit beruhende Erarbeitung eines
Blihnenstlickes, das zum Kursabschluss in der Schule aufgefiihrt wird. Der ein ganzes
Schuljahr umfassende Literaturkurs stellt also ein Projekt dar, das die Schiilerinnen und
Schiiler an alle Aspekte der realen Umsetzung von Literatur auf der Bliihne heranfiihrt, vom
moglichen Verfassen von Spielszenen liber das Abenteuer des Schauspielerns vor Publikum
bis hin zu allen organisatorischen, technischen und logistischen Aspekten einer
Theaterauffiihrung.

e Der zweite Kurs beschaftigt sich mit kreativem Schreiben und schlielt mit der
Veroffentlichung erarbeiteter Texte und einer moglichen szenischen Prasentation des
Geschriebenen ab. Die Schilerinnen und Schiiler treten aus der passiven Rolle des

Rezipienten von Literatur heraus und treten, ermutigend assistiert von der Lehrkraft, in den
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Prozess eigenen Schreibens ein, wobei bewadhrte Techniken des kreativen Schreibens

unterstitzend eingesetzt werden.

4. Qualitatssicherung und Evaluation
Das Fach Deutsch stellt mit derzeit 35 Kolleginnen und Kollegen eine der gréBten Fachgruppen an der
Gesamtschule Aachen-Brand. Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach
Deutsch unterrichtenden Lehrkraften erméglicht, um fachliches Wissen zu aktualisieren und
padagogische und didaktische Handlungskompetenzen zu vertiefen. Dabei nehmen in der Regel
mindestens zwei Lehrkrafte an den entsprechenden Veranstaltungen teil und bringen die
gewonnenen Erkenntnisse in die gemeinsame Arbeit der Fachschaft Deutsch ein. Als weiteren Beitrag
zur Qualitatsentwicklung entwickelt die Fachgruppe Deutsch ein Konzept zur Auswertung der zentral

gestellten Klausur am Ende der Einflihrungsphase.
Referendarinnen und Referendare sowie Berufsanfangerinnen und -anfanger werden an der
Gesamtschule Aachen-Brand in ihrem eigenstandigen Unterricht von erfahrenen Fachlehrkraften

unterstitzt, die in der gleichen Jahrgangsstufe unterrichten.

Ubersicht tiber regelméaRige Beitrage zur Qualitdtssicherung

WAS? WER? WANN?
Regelmalig durchgefiihrte Teambesprechungen in |Lehrkrafte innerhalb der Einmal pro
den Jahrgangsstufen — Auswertung des Jahrgangteams — inklusive der  Halbjahr
Lernfortschritts und Absprachen (iber die Unterrichtenden in den

Vorgehensweisen und Inhalte Vertiefungskursen

Auswertung der zentral gestellten Klausur am Ende lJahrgangsteam, Vorstellungin  [Einmal pro

der Einfliihrungsphase der Fachkonferenz Schuljahr

Schulinterne Fortbildung Gesamte Fachgruppe Mindestens
einmal pro
Schuljahr

Fachtagungen / Implementationsveranstaltungen  |Fachkonferenzvorsitz sowie ein Bei Bedarf
weiteres Mitglied der

Fachkonferenz im Wechsel

Evaluation des schulinternen Curriculums
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Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GrofRe dar, sondern ist als ,,lebendes Dokument” zu

betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Gberpriifen, um ggf. Modifikationen

vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) tragt durch diesen

Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei. Der Priifmodus

erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der

Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der

vorliegende Bogen wird als Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt.

Kriterien Ist- Anderungen, Wer Bis wann
Zustand, | Konsequenzen, | (verantwortlich) | (Zeitrahmen)
Auffaillig- | Perspektiv-
keiten planung

Funktionen

Fachvorsitz

Stellvertreter/in

sonstige Funktionen

(im Rahmen der schulprogrammatischen
fachertibergreifenden Schwerpunkte)

Ressourcen

personell Fachlehrer/in
fachfremd
Lerngruppen
Lerngruppengrolie

raumlich Fachraum

Bibliothek

Computerraum

Raum fir
Fachteamarb.

materiell/ | Lehrwerke

sachlich Fachzeitschriften
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zeitlich Abstiande
Fachteamarbeit

Dauer
Fachteamarbeit

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/

Einzelinstrumente

Leistungsbewertung/Grundsitze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachiibergreifend

- kurzfristig
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- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

fachiibergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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